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Resumen

| objetivo de la investigacidn sobre la indagacién en los proyectos de aprendizaje

en la infancia, tuvo como eje analizar su desarrollo. Para ello, se llevé a cabo

el analisis en torno a dos subcategorias vinculantes: indagacién abierta e
indagacién guiada para los proyectos de aprendizaje infantil. La metodologia siguié
un enfoque cualitativo, diseno fenomenoldgico en un grupo de 15 estudiantes de 5
afos del nivel inicial quienes conformaron la muestra, con observaciones durante
una sesién de clases de Ciencia y Tecnologia. Asi mismo se empled una guia de
observacién que permitié registrar las vivencias y describirlas. Las observaciones
reflejaron que la indagacién cientifica en el aula es una herramienta efectiva para
el desarrollo de habilidades cientificas, pero presenta limitaciones al no fomentar
suficiente autonomia, trabajo en equipo y formulacién de preguntas por parte de los
estudiantes. Aunque la indagacién abierta y guiada fortalecen el pensamiento critico
y la curiosidad, la falta de interaccién y conexién con los intereses de los estudiantes
restringe su participacion activa.

Palabras clave:
Indagacidn, indagacién abierta, indagacién guiada, exploracién, habilidades.
Abstract

he objective of this research on inquiry-based learning projects in early

childhood was to analyze their development. To this end, the analysis focused

on two interconnected subcategories: open inquiry and guided inquiry
in early childhood learning projects. The methodology employed a qualitative,
phenomenological design with a sample of eight five-year-old students from the
preschool level. Observations were made during a Science and Technology class session.
An observation guide was used to record and describe the students’ experiences. The
observations revealed that scientific inquiry in the classroom is an effective tool for
developing scientific skills, but it has limitations in that it does not foster sufficient
autonomy, teamwork, or question formulation by the students. Although open and
guided inquiry strengthen critical thinking and curiosity, the lack of interaction and
connection to students’ interests restricts their active participation.
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Introduccién

na de las competencias menos desarrolladas en la poblacién
estudiantil es la relacionada con la investigacién o indagacién
cientifica. Asi, Gallardo (2020) sostuvo que es fundamental que los
estudiantes reconozcan y desarrollen actitudes, habilidades y criterios para
solucionar diversas circunstancias problemdticas del entorno. En esa linea,
impulsar el pensamiento de andlisis y/o critico por medio de la indagacién
y la virtud de aprender a lo largo de toda la vida, es profundamente
necesario, ya que son piezas indispensables para transformar el mundo

(Unesco, 2020; Otaya, 2021).

En el contexto internacional, la indagacién cientifica del estudiante sigue
siendo tradicional, memoristica de discernimiento y con un entendimiento
poco beneficioso para las exigencias de su vida diaria, lo que lo separa
del conocimiento cientifico. Esta situacién se atribuye, en gran medida, a
que la mayorifa de los docentes repiten modelos de ensenanza basados en
un enfoque tradicional dejando de lado la forma en que los estudiantes
aprenden (Santibdnez, 2020; Judrez y Macias, 2021). Esto repercute
en la deficiencia de estrategias para desarrollar la capacidad de anilisis
y la capacidad critica en los educandos: deficiencia en la indagacién y
experimentacién (Gallardo, 2020).

La situacién descrita ha provocado un escaso progreso de la pedagogia
en la concretizacién de las ciencias y una dificultad para manifestar
sus opiniones (Gonzales et al., 2023), sobre todo en los estudiantes de
Educacién Inicial, quienes al no conseguir las herramientas necesarias ni
el acompanamiento adecuado en el proceso de indagacién, demuestran
dificultades en su formacién educativa y personal; porque esto permite que
los ninos desplieguen sus estrategias de aprendizaje mediante la constante
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exploracién del mundo que los rodea (Icomena, 2024).

De esta forma, en una escala regional, se evidencia una insuficiencia en el
despliegue de las aptitudes cientificas de los discentes, ya que el Minedu
ofrece limitadas capacitaciones para los educadores de Educacién Inicial
en el drea de Ciencia y Tecnologia, esto se explica porque la mayoria de
ellos estin orientados a otras dreas del estudio (Miraval et al., 2021).
Como consecuencia, las instituciones continGan impartiendo una
educacién de caricter tradicionalista, en la que se espera que el estudiante
aprenda principalmente a través de conceptos memorizados, sin recurrir
a la experimentacién (Masias, 2022); por ello, los nifos, al no tener este
acercamiento con el proceso de la indagacién, no desarrollan ciertas
capacidades como la formulacién de hipétesis, el plantear preguntas, el
resolver problemas, la formacién del pensamiento critico, la produccién
de nuevos conocimientos, entre otras habilidades.

En ese sentido, se formulé la siguiente pregunta de investigacién: ;De qué
manera se ha desarrollado la indagacién en los proyectos de aprendizaje
infantil? El estudio tuvo un abordaje cualitativo, por lo que se buscé
analizar las producciones obtenidas mediante entrevistas y la confrontacién
teérica de la informacién, teorfas que tratan de la indagacién cientifica
como la del Minedu (2015), para ofrecer nueva informacién sobre cémo
se viene poniendo en practica la indagacién: pensamiento critico, creativo,
innovacién y resolucién de problemas; por lo que se buscé comprender el
desarrollo de la indagacién en los proyectos de aprendizaje infantil.

Asimismo, con el objetivo de ampliar los conceptos relacionados con las
categorias de estudio, se propuso abordar la indagacién cientifica desde
los fundamentos epistemoldgicos y la comprension de las subcategorias:
indagacién abierta e indagacién cerrada.

Segtin el Minedu (2015), el enfoque de la indagacién cientifica permite a los
discentes potenciar sus capacidades mediante la manipulacién y exploracién
de los elementos de la naturaleza, para construir ciencia. Ademds, Toledo
(2018) menciona que, en el campo educativo, el desarrollo de indagacién
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de los estudiantes es empleado para desplegar sus exploraciones mediante
la observacién, de tal manera que problematizan el fenémeno analizado,
formulan sus hipétesis, recopilan toda la informacién posible al tema vy,
finalmente, dan respuesta a sus preguntas. Gonzdlez etal. (2012) mencionan
que este proceso, a nivel de comunidad cientifica y educativa, se muestra
en el trabajo de generacién de conocimiento cientifico. En esa linea, la
Indagacién cientifica es concebida como un proceso dindmico donde se
realizan observaciones, se plantean interrogantes y se busca informacién.
Este proceso se convierte en un medio para capturar y abarcar el ente de
estudio. También, en lo referente a la ensenanza cientifica, este enfoque
mueve diferentes procesos que permiten que los estudiantes desarrollen
capacidades cientificas que los conducirdn a construir y comprender
saberes cientificos a partir de la relacién con su mundo natural. Por
ello, el aprendizaje de las ciencias por medio de la indagacién es factible
y sobresaliente en la educacién, pues ayuda a desplegar el pensamiento
critico, el aprendizaje promoviendo las habilidades argumentativas y el

desarrollo e interrelacién de los discentes en las actividades de las ciencias
(Minedu, 2015; Flérez y De la Ossa, 2018).

Respecto a la su categoria de indagacién abierta los estudiantes tienen la
oportunidad de disefar y conducir sus propias investigaciones y preguntas
lo cual favorece la expresién de capacidades y actitudes cientificas al
formular hipétesis analizar datos y comunicar los resultados obtenidos. De
esta manera, dicha ensefianza promueve la participacién activa y dindmica
del estudiante quien trabaja en colaboracién realiza experiencias pricticas
utiliza recursos tecnoldgicos y férmula interrogantes permanentemente.
Asi mismo, se plantea que este enfoque pedagdgico estimule una ensefanza
real y relevante de las habilidades cientificas en ciencias naturales dado que
ofrece a los estudiantes la posibilidad de consolidarse como verdaderos
investigadores escolares participando de procesos de investigacién en un
marco de colaboracién y autonomia para el aprendizaje (National Research
Council, 2000; Bazdn, 2021).

Por otro lado, la indagacién guiada se entiende como un enfoque
constructivista que involucre a los estudiantes activamente en su proceso
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formativo mediante el andlisis y debate de preguntas las cuales permiten
identificar problemas relacionados con la comprensién de los conceptos.
Para lograrlo, los materiales deben ser previamente seleccionados por el
docente y, en ciertas situaciones, se les propicia a los estudiantes diversos
debates que les orientan en su proceso de estudio. En esta ensenanza, el
docente actia como facilitador y guia mediante preguntas orientadoras
para determinar una pregunta de investigacién planteada por él mismo.
Ademis, estima como un elemento fundamental, al trabajo en equipo,
para la ejecucién de dindmicas que establecen la prictica de la metodologia
cientifica (Concha et al., 2020).

Finalmente, es importante desatacar el papel de la exploracién sensorial
en los ninos, dado su rol para desarrollar aprendizajes mediante el
contacto con el medio que los rodea. Desde alli se va formando una
adecuacién con el entorno, que depende en gran medida de su interaccién
y experimentacién consigo mismos, ya que esto los lleva a desplegar
capacidades, como la imaginacién, el desarrollo cognitivo y la capacidad
simbdlica (Campoverde et al., 2024). Esta es una cualidad de la primera
infancia donde los discentes se encuentran en una continua indagacién
por entender y conocer el entorno que los rodea, relaciondndose con su
medio biolégico, fisico, cultural y social. Dicho proceso resulta relevante,
ya que posibilita que los nifos experimenten, conozcan e intercambien
conceptos, saberes e ideas que van adquiriendo mediante la exploracién

(Téllez, 2023).
Materiales y métodos
Tipo y disefio de investigacion

La investigacién siguié un enfoque cualitativo porque se buscé comprender,
mediante la observacién y la vivencia de las pricticas de la indagacién
en el aprendizaje de los ninos de Educacién Inicial. Asimismo, el alcance
fue descriptivo, ya que buscé especificar las cualidades y particularidades
de individuos, poblaciones, elementos o cualquier acontecimiento que se
planted en el estudio (Herndndez et al., 2014). Por su parte, el disefio fue
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fenomenoldgico ya que tuvo como propésito identificar, comprender y
describir las experiencias con relacién al suceso de la indagacién cientifica,
de aqui que se procuré reconocer, recopilar y comprender las vivencias de

la poblacién elegida.

Categorias de estudio

Indagacién cientifica: Indagacién abierta e Indagacién guiada.
Participantes

Los participantes de este estudio fueron estudiantes del nivel de Educacién
Inicial de una institucién educativa de Lima Metropolitana. En especifico
fueron 15 estudiantes de unaulade 5 afos (10 nifios y 5 nifas). Y, el muestreo
fue no probabilistico intencional; ya que se escogieron sucesos particulares,
limitando la participacién de los sujetos a dichos acontecimientos (Otzen
y Manterola, 2017).

De igual manera, se establecieron criterios de inclusién orientados a
asegurar una muestra representativa y su compromiso con la investigacion.
El primer aspecto considerado fue la asistencia frecuente a clases puesto
que era necesario que los estudiantes estuvieran presentes de forma
continua para observar su desarrollo y nivel de participacién en las
actividades de indagacién. Asi mismo, se consideré indispensable la
participacién activa de los padres de familia en el proceso educativo
puesto que su acompafiamiento y su interaccién con las actividades de
aprendizaje inciden de manera significativa no al desarrollo de habilidades
tanto cognitivas como sociales. Finalmente, la firma del consentimiento
informado por el apoderado fue indispensable para asegurar que los padres
de familia y estudiantes estuvieran plenamente informados sobre los
objetivos del estudio, el tipo de observacidn a realizar y las consideraciones
éticas implicadas protegiendo de esta manera los derechos de los ninos
participantes.
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Instrumento

El instrumento utilizado fue la gufa de observacién, segin Campos y
Martinez (2012), este instrumento permite que la persona que observa
se sittie de forma organizada en los aspectos que se estdn estudiando en la
investigacién. Por lo que sirvié como medio para la recoleccién y alcance
de informacidn sobre el fenémeno analizado. El instrumento se denominé
Observacién de Indagacién (OI), dirigida a una muestra de 15 estudiantes
de 5 afos, con el objetivo de analizar el desarrollo de la indagacién en los
proyectos de aprendizaje en nifios de 5 anos. La observacién, realizada de
forma presencial y con una duracién de 2 horas. La categoria fue Indagacién,
dividida en las subcategorias de Indagacién abierta e Indagacién guiada.

Consté de 5 items (3 para indagacién abierta y 2 para indagacién cerrada)
que fueron las siguientes: Durante la sesién de aprendizaje expone su
planteamiento del problema (1), participa utilizando una permanente
formulacién de preguntas (2), utiliza el proceso de indagacién para
desarrollar su investigacién (3), participa mediante el debate de preguntas
dirigidas (4), trabaja en equipo utilizando la aplicacién de la metodologia
cientifica (5). La validez del instrumento se determiné mediante el juicio
de tres jueces expertos, todos docentes en investigacién cientifica y doctores
en Ciencias de la Educacién. Los criterios de validez fueron: coherencia,
relevancia y claridad, no presentando observaciones ninguno de los items y
no incorporando ninguno luego de la aplicacién del instrumento.

Analisis de datos

Se desarrollé un andlisis temdtico hibrido que consiste en combinar dos
etapas para obtener una comprensién precisa y completa: primero, un
andlisis tedrico para identificar la estructura general, y luego, un andlisis
empirico para recopilar datos y validar las hipétesis (Palomo y Medina,

2003).

A través del método comparativo constante se conformaron cinco
subcategorias y trece codigos: desarrollo cientifico a través de la indagacién
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(que incluye experiencia manual y percepcién podal); el aprendizaje activo
mediante preguntas (que incluye falta de oportunidad para cuestionar y
falta de preguntas por parte del estudiante); la exploracién de investigacién
estudiantil (que incluye planteamiento del problema dirigido y tema
asignado por la docente); investigacién en equipo (que contiene ausencia
de trabajo grupal y clase individual); y aprendizaje a través de preguntas
dirigidas (que incluye recojo de hipétesis, formulacién de preguntas de
reflexién, formulacién de pregunta abierta, pregunta sobre el material y
formulacién de pregunta cerrada).

Procedimientos de calidad del dato

Para el desarrollo del andlisis se utilizé6 Atlas.ti 24, con la finalidad de
afirmar la calidad de los datos, se aplicaron las técticas para la generacién
de significado planteadas por Miles et al. (2014). Estas tdcticas inician
con la representatividad, que consiste en la bisqueda de patrones, con el
fin de evidenciar cémo los cdédigos se distribuyen de manera recurrente
en diferentes partes del documento. Seguidamente, se aplicé la frecuencia
que consta de considerar y seleccionar los c6digos mds importantes ya sea
igual o mayor al promedio de la mediana (28 en este caso). Asimismo,
se realizé la factorizacién y diferenciacién de cédigos donde se evidencié
una densidad (equivalente >2) la cual hace referencia a la relacién de un
c6digo con otro codigo o categoria demostrando una mayor profundidad
y significancia.

Resultados

Para los resultados se realizé la combinacién de los mapas semdnticos,
realizando una red abductiva, en donde se pudo concluir con las
subcategorias y sus cédigos. A continuacion, se presentan las descripciones
de ellos.

Asimismo, se realizé la factorizacién y diferenciaciéon de cédigos donde
se evidencié una densidad (equivalente >2) la cual hace referencia a la
relacién de un cddigo con otro cédigo o categoria demostrando una mayor
profundidad y significancia.
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Tabla 1

Matriz de determinacion de cidigos

Codigos Representatividad TFrecuencia Densidad Significado
(=1) (=8) =2)

Ausencia de Si Si Si Si

trabajo grupal

Falta de Si Si Si

oportunidad para

cuestionar

Percepcion podal Si Si Si

Planteamiento de Si Si Si Si

preguntas para la

indagacion

Planteamiento del Si Si Si Si

problema dirigido

Proceso de Si Si Si Si
experimentacion

Nota. Elaboracién propia desde el software Atlas.ti. v24.

Mediante la tabla 1 se presenta la determinacién de la calidad de los cédigos,
evaluando su representatividad, frecuencia, densidad y significado.
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Figura 1
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Se ha contemplado asociar los codigos a través de la légica semdntica
permitiendo encontrar relaciones de jerarquia (es parte de), de
vinculacién (asociado con, es un), relaciones de repercusién (es causa de)
y de réplica (contradice). Este paso fue validado en consenso con algunos
intercodificadores.

Indagacién abierta

Laindagacién abierta comprende diferentesaspectos que hacen protagonista
al estudiante en el momento de la investigacién; uno de ellos es el desarrollo
cientifico a través de la indagacién, el cual promueve la exploracién, la
curiosidad y el razonamiento critico durante el aprendizaje. Esto se
evidencia durante la observacién realizada en una sesién de experimentos
con nifos y nifas de 5 anos, donde los estudiantes experimentaron de
manera manual y podal diferentes texturas, analizando y verbalizando la
informacién que reciben a través de su exploracién. Por ello “la estudiante
puso ambos pies en el recipiente y comenzé a moverlos, la docente la
observa y le dice “;Qué sientes?”, a lo que ella respondié “Siento como
si fuera una arepa’, la docente le dice “jAh, como una arepa, que rico!”
“:Y, lo disfrutas?”, a lo que ella le responde “Mds o menos” (...) observa
la harina, pone sus pies y los empieza a mover de un lado a otro, y la
docente le pregunta “;Qué tal este? s Te gusta?”, a lo que ella le dice “Si, estd
mucho mejor”. La estudiante camina sobre las cartulinas negras mirando
fijamente sus pies y las huellas que deja. La docente le pregunta “;Serd
igual la harina con la arena?”, a lo que ella responde “Esta (refiriéndose a la
harina), es més blanca y se siente mds suave” (Melanie, 5 anos, estudiante).
Segiin Bazdn (2021), durante la indagacién abierta se produce la real y
significativa ensefianza de las habilidades cientificas, ya que se les ofrece
a los educandos circunstancias para desarrollarse como reales cientificos
educativos donde deben establecer el proceso de indagacién colaborando
con la independencia para educarse.

Otro aspecto que comprende la indagacién abierta es el aprendizaje activo
mediante preguntas por parte del estudiante, esto permite su permanente
participacién durante la investigacién, desplegando capacidades y posturas

204



La indagacién en los proyectos de aprendizaje infantil

cientificas. Como sefiala Hansen (2002), la indagacién abierta implica que
los estudiantes descubran por si mismos los resultados de la investigacién,
comenzando con su interrogante de investigacion y siguiendo el método
necesario para obtener una respuesta (...) es asi, como dicha ensefanza,
permite la participacién activa del estudiante, realizando una permanente
formulacién de preguntas. Sin embargo, durante la observacién, se
evidencié una falta de oportunidad para cuestionar, ya que la docente
no propicié un ambiente donde los estudiantes pudieran formular sus
propias interrogantes ocasionando asi una falta de preguntas por parte del
estudiante. Por ello, “el estudiante interrumpié a la docente y le dijo “Pero
miss, también dinos si te gustd la clase, dinos qué aprendiste”. A lo que
la docente le dijo “Ya, en un ratito contesto, ahora quiero escucharlos a
ustedes” (...) El estudiante, volvié a decir “Pero dinos miss”, la docente
no le presté atencién y el estudiante dejé de preguntar” (Liam, 5 anos
estudiante).

Asimismo, la exposicién de investigacién estudiantil también es parte de
la indagacidén abierta; en este aspecto se rescata la importancia de que los
estudiantes expongan y disefien su propia investigacién. Segin National
Research Council (2000), el estudiante que tenga como reto elaborar
un experimento tendrd visiblemente mds probabilidades de aumentar
habilidades cientificas, es decir la mds conveniente para el incremento
cognitivo del estudiante. Sin embargo, en la observacién, se evidenci6 un
planteamiento del problema dirigido, ya que se abord6 un tema asignado
por la docente, sin previa coordinacién con los estudiantes. Este enfoque
puede disuadir la motivacién y limitar la creatividad, ya que los estudiantes
podrian sentir que sus intereses no son escuchados ni tomados en cuenta.

Indagacién guiada

La indagacién guiada comprende al docente como actor guia en la
investigacién del estudiante; dentro de sus aspectos comprende a la
investigacién en equipo donde se necesita que los discentes trabajen en
conjunto su indagacién. Segin Concha et al. (2020), estiman como un
elemento fundamental, al trabajo en equipo, para la ejecucién de acciones
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que estiman la prictica de la metodologia cientifico. Sin embargo, durante
la observacién, se evidencié una ausencia de trabajo grupal, ya que fue
una clase individual, es decir, en ningin momento de la investigacién se
planteé trabajar de forma colaborativa.

Asimismo, otro aspecto que comprende la indagacién guiada es el
q p g g
aprendizaje a través de preguntas dirigidas realizadas por la docente para
delimitar la investigacién. En el transcurso de la observacién evidenci6
que la educadora realiza preguntas en todo el proceso de investigacion:
recojo de hipétesis, formulacién de preguntas de reflexién, formulacién
de pregunta abierta, pregunta sobre el material y formulacién de pregunta
cerrada. Por ello “La docente invita al estudiante a caminar sobre la pista
de cartulina negra y le pregunta “;Tus huellas serdn igual a las huellas que
dejaron tus amigos que caminaron con la arena?” a lo que él respondié
« » 7« /> 4 bR «
No”, entonces la docente le contestdé “;Por qué? y él le dijo “Porque se
»
nota’.

Falta de oportunidad para cuestionar

Durante la observacién, se evidencié una falta de oportunidad para
cuestionar, es decir, la docente no propicié un ambiente donde los nifios
pudieran manifestar su curiosidad e interrogantes, causando una falta de
preguntas por parte del estudiante durante el desarrollo de la investigacién.
Esto representa un obstdculo para la formacién y el entendimiento de los
estudiantes. Asi como lo mencionan Vera y Castro (2024), promover la
curiosidad no solo se trata de presentar informacién, sino también de dar
a los estudiantes la libertad para hacer preguntas, cuestionar suposiciones y
explorar sus propias ideas, ya que promueve el despliegue de la resolucién
de problemas y pensamiento critico.

Planteamiento del problema dirigido
Durante la observacién realizada, se demostré que el tema de clase no

surgié de las necesidades e intereses de los nifos, sino fue un tema asignado
por la docente, haciendo que el planteamiento del problema sea dirigido.
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Segtin Bazdn (2021), una verdadera investigacién cientifica, de la forma
mds préxima que se pueda, es aquella en que los estudiantes disenan de
manera independiente el protocolo de su investigacién (...) se sostiene que
esta produce el aprendizaje de las competencias cientificas dentro del drea
de Ciencias Naturales, ya que contribuye con la autonomia para aprender.

Ausencia de trabajo grupal

En la observacién realizada, se demostré una ausencia de trabajo grupal,
ya que la participacién de los estudiantes se dio de manera individual.
Esto perjudica el incremento de las capacidades sociales y de resolucién
de conflictos, porque el trabajo grupal fomenta la socializacién y apertura
de nuevas ideas y perspectivas. Segiin Vera y Castro (2024) el trabajo
colaborativo motiva la intervencién continua y activa de los discentes en
la investigacién de soluciones opcionales a las réplicas que surgen en el
proceso de aprendizaje.

Discusion

Para presentar los resultados obtenidos es importante tener presente la

categoria principal “indagacién”, y sus subcategorias “indagacién abierta”

e “indagacién guiada”, asi como también tres categorias emergentes

tales como: “falta de oportunidad para cuestionar”, “planteamiento del
P . » <« . . »

problema dirigido” y “ausencia de trabajo grupal”.

Indagacién abierta

En este estudio, se evidencié que la subcategoria “indagacién abierta” se
implementé de manera efectiva cuando los nifios y las nifias experimentaron
con dos texturas distintas de forma manual y podal. Este enfoque permitié
a los estudiantes comprobar sus hipétesis, lo que resulté una ampliacién
de sus habilidades cientificas, asi como en el fomento de su exploracién y
curiosidad durante el proceso de aprendizaje.
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Ademis, la practica de la indagacién abierta brind6 a los discentes ocasiones
donde lograron actuar como verdaderos cientificos. Este hallazgo coincide
con las afirmaciones de Bazdn (2021), quien menciona que es esencial
que este tipo de indagacién se ponga en prictica, ya que contribuye con
la formacién de las habilidades cientificas en el 4rea de Ciencias Naturales.
Es asi como al proporcionar a los estudiantes situaciones donde ejerzan
su autonomia en el desarrollo de indagacién, se produce un espacio de
ensefanza que posibilita un mejor entendimiento de conceptos cientificos.

Asimismo, la continua relacién de acciones experimentales, se da gracias a
una relacién significativa con el entorno. Esto se pudo evidenciar cuando
los estudiantes les proporcionaron un significado a sus experiencias
sensoriales, ya que mediante ellas descubrieron diferentes caracteristicas
y particularidades de los materiales. Este enfoque es coherente con lo
propuesto por Fuentes et al. (2019), quienes mencionan que, al ejercer
una exploracién activa, se incrementa el placer de aprender, estimulando
una curiosidad y motivando a los nifios y las ninas a relacionarse con
el contexto de forma dindmica. Ademids, la articulacién de vivencias y
reflexiones demuestra una mejora del pensamiento critico y su habilidad
para argumentar, porque puede presentar una impresién positiva y
duradera en el desarrollo educativo y personal, solo si éstas se cultivan
desde el nivel inicial.

En suma, la participacién de los estudiantes en la indagacién abierta fue
en los momentos, principalmente, de actividad sensorial o de exploracién,
aunque igual hubo una limitacién en la autonomia de sus pensamientos.
Ademis, los nifios participaron en las actividades propuestas y respondieron
las preguntas realizadas durante la sesién, sin embargo, su participacién se
vio frenada por las indicaciones y estimulos de la docente. Asimismo, la
escaza formulacién de preguntas propias de los estudiantes y la falta de
toma de decisiones dentro del proceso de investigacién demuestran una
deficiente participacion, e la que los estudiantes exploran y manipulan los
materiales, pero no asumen el rol protagénico de investigadoes, tal como
propone la indagacién abierta.
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Indagacién guiada

Otra subcategoria que se observé es la llamada “indagacién guiada”. Esto
se puede demostrar de manera clara cuando la docente acompané a los
estudiantes mediante preguntas que dirigfan la investigacién, durante todo
el proceso de indagacién. Este enfoque permitié delimitar y centrar a los
estudiantes en el tema, para responder la pregunta central planteada.

La aplicacién de esta perspectiva permiti6 a los estudiantes, ademds de
adquirir nuevos saberes, aprender argumentar y a relacionar ideas lo que
les ayudé a entender mejor los contenidos y a lograr un aprendizaje més
profundo. Esto coincide con las posturas de Dewey quien sostiene que la
educacién no deberia ser un proceso de un solo sentido sino un espacio
dindmico en el que los estudiantes puedan formular preguntas indagar
encontrar respuestas contando siempre con la orientacién de un tutor o
docente. De este modo la educacién se configura como un proceso activo
y consentido donde los maestros y estudiantes trabajan en conjunto para
crear conocimiento favoreciendo el desarrollo de competencias esenciales
para la identificacién De problemas y la toma de decisiones en un mundo
cada vez mds demandante.

Enel transcurso de la investigacién se observé que las preguntas orientadoras
de la docente les permitieron a los estudiantes formular, argumentar y
expresar sus propias ideas y nuevos conceptos generando una participacién
activa y enriquecedora. De igual modo los estudiantes alcanzaron la
adquisicién y consolidacién de conocimientos y habilidades esenciales
como el trabajo auténomo la resolucién de problemas cientificos aplicados
a situaciones concretas (Concha et al., 2020). Este enfoque fomenta un
aprendizaje integral donde la interaccién constante y el acompanamiento
del docente son fundamentales para el incremento de habilidades criticas y
el entendimiento de los contenidos.

A suvez, en este enfoque el docente actia como guia y facilitador resaltando
la importancia de la interaccién constante entre estudiantes y docentes
creando un ambiente propicio para la reflexién el pensamiento critico y el
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desarrollo de la autonomia. De acuerdo con Hansen (2002), la funcién del
profesor como gufa en la investigacién indagatoria es esencial para apoyar
a los estudiantes en el desarrollo de habilidades investigativas brinddndoles
las herramientas necesarias para que lleven a cabo sus propios procesos de
indagacién de manera auténoma y significativa.

No obstante, el rol del docente en la indagacién guiada requiere un andlisis
mds profundo, ya que, si bien cumplié con la orientacién en el proceso
de investigacién mediante preguntas dirigidas, su constante intervencién
limité la posibilidad de que los estudiantes desarrollen un mayor nivel de
autonomia. La gufa de la docente, en lugar de generar progresivamente la
independencia investigativa, mantuvo el control del proceso, lo que redujo
la oportunidad para que los nifios planteen sus propias preguntas, tomen
decisiones en conjunto o que propongan nuevas ideas para desarrollar la
investigacion. De este modo, la indagacién guiada fue mds una ensefianza
dirigida que un acompanamiento pedagégico gradual.

Falta de oportunidad para cuestionar

No obstante, durante la observacién de la investigacién se identificaron
categorias emergentes es decir aspectos no previstos inicialmente. La
primera llamada “falta de oportunidad para cuestionar”, evidencia una
contradiccién con la subcategoria “indagacién abierta”, ya que la docente
no propicié un contexto para que los estudiantes formulen sus propias
preguntas lo que limit6 su participacién indagatoria por parte de ellos.

En el transcurso de la ampliacién de la sesién se evidencié que un
estudiante realizé dos preguntas a la docente, pero ella no la respondié y
por el contrario le indicé que permaneciera en silencio. Este hecho resalta la
ausencia de oportunidades para desarrollar la curiosidad y el pensamiento
critico de los estudiantes aspectos fundamentales en el proceso del
aprendizaje. De acuerdo con Vera y Castro (2024), fomentar la curiosidad
en el aula no consiste Gnicamente en proporcionar informacién, sino que
también requiere brindar a los estudiantes la autonomia para formular
preguntas cuestionar hipétesis y desarrollar sus propias ideas. Este tipo de
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interaccién activa es esencial para promover capacidades como la resolucién
de problemas y el fortalecimiento del pensamiento critico, competencias
fundamentales en la educacién en el crecimiento personal.

Esto es un resultado extrafio en el estudio, ya que a pesar de que se hayan
presentado constantemente preguntas por parte deladocente, los estudiantes
mostraron poca iniciativa para plantear sus propias interrogantes. Esto
resulta contradictorio, ya que las preguntas orientadoras deberian estimular
la curiosidad; entonces se considera que dichas preguntas mds funcionaron
para mantener el control del proceso, pero no como un estimulo para que
los estudiantes exploren de manera auténoma.

En ese sentido, el aprendizaje significativo se da cuando los estudiantes
tienen la oportunidad de investigar por si mismos bajo la orientacién de
un docente que no se limita a proporcionar respuestas, sino que incentiva
la exploracién y al planteamiento de preguntas. A si mismo los estudiantes
deben involucrarse de manera activa en la construccién de su conocimiento
formulando interrogantesy reflexionando sobre sus respuestas promoviendo
la curiosidad como impulso central del aprendizaje (Dewey, 1910). En
consecuencia, el aprendizaje significativo se fundamenta en la autonomia
del estudiante quien mediante la reflexién y la formulacién constante de
preguntas asume un rol activo en su propio proceso educativo.

Planteamiento del problema dirigido

Por otro lado, se identific6 una segunda categoria emergente llamada
“planteamiento del problema dirigido”, evidenciando una contradiccién
con la subcategoria “indagacién abierta’, dado que los estudiantes
trabajaron sobre un tema asignado por la docente sin una coordinacién
previa. Es decir, se observé que el ausente planteé y desarrollé un tema
tengo investigacién segiin su criterio sin consultar previamente los
estudiantes ni considerar sus intereses o necesidades.

Esta circunstancia limita la relevancia y el vinculo del estudio con las
experiencias y perspectivas de los nifios, lo que puede llevar a desviar el
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enfoque de la investigacién, causando una desmotivacién. Esto coincide
con los descubrimientos de Judrez y Macias (2021), ya que menciona
que es importante que el planteamiento de la investigacién parta de los
intereses y necesidades de los discentes, porque es mds significativo cuando
ellos son actores activos en su propio desarrollo de aprendizaje. Al no
incluir a los nifios en la formulacién del problema se limita su desarrollo de
competencias criticas y el sentido de responsabilidad sobre la investigacién
lo que podria repercutir negativamente en la validez y el impacto de los
resultados obtenidos.

La observacién permitié identificar una tercera categoria emergente,
denominada “ausencia de trabajo grupal”’, la cual contradice a la
subcategoria “indagacién guiada”. En la sesién analizada, los estudiantes
trabajaron principalmente sus actividades de manera individual sin que
se promoviera espacios para el trabajo colaborativo. Este hecho influye
directamente en el fortalecimiento de competencias sociales y cognitivas
fundamentales para el aprendizaje significativo al generar un entorno
seguro que favorece la exploracién y el intercambio de ideas.

El trabajo grupal constituye un elemento fundamental dentro de las
metodologias activas dado que facilita la interaccién entre los estudiantes
el intercambio de conocimientos y la construccién colaborativa del
aprendizaje (Vera y Castro, 2024). No obstante, no se brindaron
oportunidades adecuadas para que los estudiantes pudieran colaborar
entre si lo que dificulta el desarrollo de competencias sociales como la
comunicacién, la empatia y la negociacién. Estas competencias resultan ser
fundamentales para que los estudiantes se desarrollen de manera integral
fortaleciendo su participacién en la comunidad escolar y fomentando el
pensamiento critico compartido (Alvarez et al., 2020).

Ademis, se observé durante la investigacién una escasa interaccién y
debate de ideas lo que gener6 momentos de pérdida de tensién e interés
por parte de los estudiantes. Segin Piaget (2004), cuando los ninos
discuten y comparten sus ideas tienen la oportunidad de confrontar y
reorganizar su conocimiento promoviendo una comprensién més sélida
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de los contenidos. Este proceso que se desarrolla en un entorno grupal
estimula la motivacién y el compromiso de los estudiantes por aprender y
fortalecer su desarrollo educativo.

Respecto al objetivo general de la investigacién sobre describir el desarrollo
de la indagacién en los proyectos de aprendizaje en nifos de 5 afos. El
estudio concluyé que la indagacién cientifica en el aula resulta ser eficaz
en el desarrollo de capacidades cientificas, tales como una curiosidad el
pensamiento criticoy laautonomia. Sin embargo, se observaron limitaciones
como la falta de oportunidades para que los estudiantes planteen sus
propias interrogantes y la ausencia del trabajo colaborativo lo que afecta la
creatividad y las habilidades sociales. A pesar de que la indagacién guiada
brinda una estructura valiosa en el proceso de investigacién elementos
como el planteamiento de problema dirigido y la escasa interaccién entre
los estudiantes restringieron el alcance total del enfoque indagatorio.

Por su parte, en cuanto al objetivo especifico: Describir el desarrollo de la
indagacién abierta en los proyectos de aprendizaje en nifios de 5 anos. La
indagacién abierta promovié los estudiantes el desarrollo de habilidades
cientificas y estimulé la curiosidad. No obstante, la docente no fomenté
un espacio adecuado para la formulacién de preguntas lo que limité su
participacién activa. Asi mismo la eleccién del tema de investigacién no
considerd sus intereses reduciendo la significatividad y motivacién de
la experiencia de aprendizaje. Finalmente, sobre el objetivo: Describir
el desarrollo de la indagacién guiada en los proyectos de aprendizaje
en nifos de 5 anos. La indagacién guiada permitié que los estudiantes
aborden la pregunta central facilitando la adquisicién de conocimientos
la argumentacién y la conexién de conceptos. Sin embargo, la ausencia de
oportunidades de trabajo colaborativo restringié el desarrollo de habilidades
esenciales como la integracién y el pensamiento critico limitando que el
aprendizaje alcanzard su mdximo potencial.

A partir de los hallazgos que se han demostrado en este estudio, se
considera importante proponer algunas recomendaciones para mejorar
la implementacién de la indagacién cientifica en la educacién inicial. En
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primer lugar, se recomienda que el docente promueva espacios para la
formulacién de preguntas espontdneas de los estudiantes, valorando sus
inquietudes y empledndolas como punto de partida de los proyectos de
aprendizaje

En segundo lugar, se recomienda generar actividades grupales para fortalecer
el trabajo colaborativo y que permitan que los estudiantes interactden,
contrasten sus ideas y construyan conocimientos de manera conjunta,
para que puedan desarrollar habilidades sociales y cognitivas. Asimismo,
el docente que el docente tome el rol de facilitador, reduciendo el control
durante la investigacién y fomentando la autonomia de los estudiantes.

Se recomienda que los procesos de investigacién partan de los interés y
experiencias de los estudiantes, haciéndolos participes de la formulacién del
problema de investigacién. Estas acciones hacen que la implementacién de
la indagacién abierta y guiada sea mds coherente, potenciando el impacto
el desarrollo del pensamiento critico y cientifico desde el nivel inicial.

Finalmente, se recomienda que los docentes trabajen desde preguntas
como (“;por qué pasa esto?”), para promover la observacién guiada, el
planteamiento de hipétesis con lenguaje simple, la experimentacién segura
con materiales cotidianos, el registro de evidencias (dibujos, fotos, tablas
sencillas). Desde las politicas educativas, se recomienda asegurar tiempo
real en el horario para Ciencia basada en proyectos, formacién docente
continua y acompanamiento en aula.

Conclusiones

El andlisis de la investigacién permitié comprender el desarrollo de
capacidades cientificas. En primera instancia, la indagacién cientifica en
el aula develé el desarrollo de capacidades cientificas, como la curiosidad,
razonamiento critico y autonomia. No obstante, también evidenci la falta
de oportunidades sobre todo en el planteamiento de sus propias preguntas
y del trabajo grupal, limitando la creatividad y las habilidades sociales.
Asi mismo, la indagacién abierta evidencié el desarrollo de habilidades
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cientificas al comprobar sus hipétesis; empero también se aprecié cierta
limitacién en la participacién del desarrollo cientifico por parte de la
docente. Por dltimo, el ejercicio de la indagacién guiada posibilité centrar
a los estudiantes en el tema, para responder a la pregunta central planteada.
Ademids, les permitié adquirir nuevos conocimientos, argumentar y
conectar conceptos, lo que fortalecié la comprensién del tema y favorecié
su aprendizaje significativo.
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